\latter v Unibr

LisILE

A INCLUSAO DA PESSOA CEGA NAS AULAS DE EDL:ICAQAO FISICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL Il E SEUS BENEFICIOS NO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

THE INCLUSION OF THE BLIND PERSON IN PHYSICAL EDUCATION
CLASSES IN ELEMENTARY EDUCATION Il AND ITS BENEFITS IN COGNITIVE
DEVELOPMENT

AARAN GUSTAVO ROCHA SALES!

ADRIANA CAMPOS MELLO BARBIERI?

Me. FELIPE BARTOLOTTO VALDEVINO AUGUSTO?
GABRIEL PENTEADO SOARES*

MIRIAM MENDES DA SILVA®

SAULO DE OLIVEIRA SANTANAS

VINICIUS MOURA DE MELLO GIBERTONE'

RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar a capacidade percebida de professores da
Educacéao Fisica Escolar de ambos os sexos, num total de 47 professores, com idade
entre 24 a 64 anos, atuantes especificamente nas cidades do Litoral Sul de Sé&o
Paulo, com experiéncia de 1 a 31 anos na rede regular de ensino com média de 14
anos de experiéncia, em relagdo a inclusédo do deficiente visual nas atividades
fisicas, ndo visando apenas sua integracao escolar, porém, igualmente enxergando
as atividades fisicas como uma aliada a vida social da crianga com deficiéncia,
trabalhando além da mobilidade, os processos cognitivos e socioafetivo do mesmao.
Tendo como métodos tedricos 0 mapeamento por meio de um questionario
informativo, obtendo resultados que revelam que todos os professores respondentes
acham importante a incluséo de alunos com deficiéncia visual, e a maioria acredita
ter o conhecimento necessario para ministrar aulas para essa populacdo. Dada a
boa receptividade dos educandos em relagdo a Educacao Fisica, o professor tem
um papel fundamental para que a adaptacdo ocorra da melhor forma possivel,
promovendo situacbes e atividades de interagdo com os demais alunos, e
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desenvolvimento em geral, buscando metodologias adequadas as suas limitagoes.
Desta forma, o presente estudo se mostra de grande importancia académica e
profissional, considerando que ainda vivemos em uma sociedade iniciante no
processo de inclusdo social, onde é de grande relevancia que educadores em
formacao ja entendam a importancia desse assunto, podendo contribuir para que o
ensino e as condi¢des sejam igualitarios, como determina a Constituicdo Federal.

Palavras-chave: Incluséo; Deficiente visual; Desenvolvimento cognitivo; Educagao
Fisica; Pessoa com deficiéncia.

ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the perceived ability of Physical Education
teachers of both sexes, in a total of 47 teachers, aged between 24 and 64 years,
working specifically in the cities of the South Coast of Sao Paulo, with an experience
of 1to 31 years in the regular school system with an average of 14 years of experience,
in relation to the inclusion of the visually impaired in physical activities, not only aiming
at their school integration, but also seeing physical activities as an ally to the social life
of children with disability, working beyond mobility, the cognitive and socio affective
processes of the same. Mapping through an informative questionnaire as theoretical
methods, obtaining results that reveal that all respondent teachers think it is important
to include students with visual impairment, and most believe they have the necessary
knowledge to teach classes to this population. Given the good receptivity of students
in relation to Physical Education, the teacher has a fundamental role in ensuring that
adaptation occurs in the best possible way, promoting situations and activities for
interaction with other students, and development in general, seeking methodologies
that are adequate to their limitations. Thus, the present study is of great academic and
professional importance, considering that we still live in a society that is beginning the
process of social inclusion, where it is of great importance that educators in training
already understand the importance of this subject, and can contribute to the education
and conditions are egalitarian, as determined by the Federal Constitution.

Keywords: Inclusion; Visually impaired; Cognitive development; Physical Education;
Disabled person.

1 INTRODUCAO

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a deficiéncia visual
classifica-se em categorias que incluem perda de visao leve também conhecida como
baixa visdo e auséncia total da visdo. O que torna a deficiéncia visual ainda mais
complexa por exigir atencao particularizada de acordo com cada caso. A deficiéncia
visual, independentemente do grau, pode ser adquirida de forma congénita ou através
de alguma patologia tratada de forma incorreta.
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Por conta desse cenario onde protagonizam deficientes visuais, “os
profissionais da area da Educacéao Fisica Escolar (EFE) séo referenciados como parte
da educacédo que podem mudar essa realidade, buscando alternativas favorecedoras
a adaptacdo e ao desenvolvimento intelectual e motor,” (Oliveira apud Tinoco;
Cardoso; 2007; Dias et al; 2007). Entende-se como desenvolvimento cognitivo a
capacidade e habilidade do cérebro de obter o conhecimento, desta forma, sua teoria
afirma que a capacidade de cognicao do ser humano inicia-se na infancia e se estende

até o final da vida compreendendo além do aprendizado o raciocinio e a memodria.

A Teoria do Desenvolvimento cognitivo, desenvolvida pelo psicélogo Jean
Piaget, foi criada para entender a inteligéncia, o processo de aprendizagem e nos

auxiliar a uma melhor compreensao de como isso acontece no ser humano.

O processo de desenvolvimento cognitivo é assimilagdo e acomodacéo, quais
séo os fatores que facilitam no processo de aprendizagem desde a infancia e para
entender como isso se desenvolve no decorrer da vida, Piaget (1999), dividiu a teoria
em quatro fases. A primeira, chamada Estagio Sensoério Motor, ocorre do hascimento
a até no maximo os vinte e quatro meses de idade, onde a Unica referéncia comum e
constante € o proprio corpo da crianga, com a evolugdo cognitiva a crianca comeca a
descentralizar as acdes em relagdo ao proprio corpo e a considera-lo como um objeto

entre os demais.

A segunda fase, Estagio Pré-Operatdrio, contempla criancas de dois a até no
maximo sete anos. Nessa fase, considerando o auxilio da comunicacéao verbal, € mais
facil entender o processo de aprendizagem, porém, a tendéncia de criangcas nessa
fase € criar uma visdo de aprendizagem considerando apenas suas proprias
experiéncias. Embora nesse estagio a crianca aja de forma egocéntrica, inicia-se 0

entendimento de conceitos para o processo de aprendizagem.

A terceira fase, Estagio Operatério Concreto, inicia-se aos sete anos e se
estende aos doze, a partir dessa fase aumenta o contato e relacionamento com outras
pessoas, e as acdes e entendimento sobre as questdes sdo mais racionais. Nesse
momento, a capacidade de pensar atraves da légica € mais intensa e aproveitada nas

escolas através de atividades para utilizacdo dessa habilidade.

E a quarta fase, é o Estagio Operatdrio Formal que se d& dos doze anos de
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idade em diante. Com ele, destaca-se que, ainda na fase inicial € possivel a geragéo
de hipoteses, considerando a capacidade de administracdo de pensamentos
abstratos. A partir das hipoteses criadas, € possivel a analise com base na realidade,

e compreensao das acoes e situacoes.

Por esse motivo é de suma importancia preparagdo académica do profissional
de EF, e uma andlise diferenciada a essa situacdo, para assim reformular os métodos
educacionais e atender as necessidades especificas de cada aluno, inclusive o aluno

com deficiéncia visual.

Com base nos referenciais estudados, vale enfatizar que independente da
preparacao e metodologias adotadas pelos profissionais, “é¢ de suma importancia a
participacdo da familia, que faz um trabalho conjunto ao espaco escolar diretamente
ligado ao professor” (Gil, 2000, n.p.) a familia precisa principalmente inibir quaisquer
atos ou comentérios que possam relacionar o aluno a incapacidade ou desmotivacao,

gue pode ocasionar ndo so6 a dificuldade de inclusdo, assim como o pré-conceito.

O excesso de zelo depositado ndo apenas em deficientes visuais, mas em
qgualquer pessoa com deficiéncia, pode acabar inibindo a capacidade da
mesma de demonstrar suas capacidades e habilidades, fazendo com que
este sempre seja visto como inferior ndo sé pela familia e sociedade, mas por
si mesmo (Gil, 2000, n.p.).

Para um bom desenvolvimento do adolescente com deficiéncia visual, segundo
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) a crianga com 12 anos completos passa
a ser adolescente, é necessario que este busque a principio a autoconfianca e
autonomia em suas acdes. Para que isso ocorra, € primordial o papel da familia no
processo de socializacdo, além do préprio entendimento de que mesmo com esta
limitac&o, € possivel ter uma vida comum. Cabe desta forma, a familia motivar, auxiliar
na aceitacdo e inclusdo, além de garantir que todos os direitos deste sejam
assegurados para que ele tenha condi¢cdes de ser um sujeito ativo na sociedade.

A educacdo é um direito constituido em lei, mais especificamente pela
Constituicdo Federal de 1988, que determina igualdade de condicBes para o acesso
e permanéncia na escola, além da valorizacdo dos profissionais de educacéo. O
ambiente escolar € um dos locais mais importantes na vida do ser humano, além do
papel pedagogico a escola tem grande influéncia psicolégica na vida social dos

alunos, por ser ativo transmissor de informagfes e propiciar o convivio com outras
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pessoas, além do convivio familiar.

Segundo dados do Censo Demografico de 2010 do total da populacdo
brasileira, 23,9% (45,6% milhdes de pessoas) declararam ter algum tipo de
deficiéncia. Entre as deficiéncias declaradas, a mais comum foi a visual, atingindo
3,5% da populagdo. Em seguida ficaram problemas motores (2,3%), intelectuais
(1,4%), e auditivos (1,1%).

Levando em consideracéo a faixa etaria analisada no presente trabalho, ha o
amparo legislativo especifico do deficiente visual, o (ECA), além da Constituicao
Federal que assegura direitos que também serdo ressaltados e relevantes para a
conscientizacdo dos profissionais de educacdo fisica, para que assim tenham
interesse em fortalecer junto as instituicdes de ensino a necessidade de se preparar,
a fim de criar um meio escolar inclusivo ndo s6 ao deficiente visual, mas a pessoa com
deficiéncia de algum outro tipo. “A Educacao Fisica no complexo espago escolar,
precisa atentar-se as necessidades e particularidades da disciplina como os aspectos
metodoldgicos e contelddos programaticos, buscando o desenvolvimento pessoal,

valores e principalmente a inclusdo” (Hansel, Zych; Godoy, 2014, p. 8).

Embora a deficiéncia visual traga limitacdes, em contrapartida pode agucar
outros sentidos como, tateis, olfativos, paladares e auditivos, que se desenvolvidos de
forma correta, possibilitam que o adolescente com deficiéncia visual consiga realizar
de forma independente algumas funcdes, inclusive a locomocédo e processo de
aprendizagem. As aulas de Educacdo Fisica podem ser grandes aliadas para a

descoberta e desenvolvimento de tais sentidos, e esse processo inicia-se nas escolas.

Como nas escolas geralmente ndo tem essa mescla de alunos deficientes
visuais com alunos nao deficientes, ndo da para ter conhecimento da quantidade de
professores que tem o conhecimento necessario para lidar com essa populagéo, por
conta disso, o0 objetivo deste estudo foi analisar a capacidade percebida dos
professores da area da EFE em relagdo a ministrar aulas para alunos com deficiéncia

visual.

Ao iniciar o estudo, acreditavamos que o resultado seria negativo, por conta
das experiéncias vividas anteriormente como alunos, observavamos que o0s

professores tinham dificuldades para incluir alunos com deficiéncia, por isso,
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resolvemos iniciar a pesquisa. Constatando-se que fosse negativo o resultado,
elaborariamos um informativo no intuito de fornecer um pequeno auxilio para esses

professores.

2 METODOLOGIA

2.1 Amostra

Este trabalho contou com a abordagem quantitativa, onde foram avaliados 47
professores da area da EFE, com média de idade de 40 anos, de ambos 0s sexos
sendo, 45% do publico feminino e 55% do publico masculino, a partir de um ano de

formacéo na &rea, atuantes especificamente nas cidades do Litoral Sul de S&o Paulo.
2.2 Delineamento

O presente estudo foi embasado a partir de referenciais tedricos que foram
citados no decorrer deste trabalho ao longo do ano, reforcando a relevancia do
assunto, e relacdo entre o desenvolvimento cognitivo de alunos portadores de
deficiéncia visual, e a pratica da EFE, e em coleta de dados, realizada no computador,
em formato de questionario informativo elaborado no Microsoft Forms, contendo oito
guestdes que foram elaboradas e validadas a partir de conversas com professor e
orientador, Mestrado em Educacéo Fisica. O questionario foi distribuido por e-mail, e
redes sociais como Whatzapp, e desta forma obtivemos retorno em quatro semanas.
Quando obtidos, os dados foram transferidos para o aplicativo Microsoft Excel (2013),
onde os resultados foram utilizados para elaboracdo de gréaficos circulares, com a

exatidao de respostas de cada questao.

2.3 Questionéario
1. Nome completo.

2. ldade.
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3. Ha quanto tempo vocé professor, trabalha na Educacgéao Fisica Escolar?
4. Vocé ja trabalhou com alunos com deficiéncia visual?

5. Vocé acha importante incluir os alunos com deficiéncia visual nas aulas de

Educacéo Fisica Escolar?

6. Vocé acha que a escola fornece a estrutura necessaria para vocé ministrar

aulas par alunos com deficiéncia visual?

7. Vocé acredita que a estrutura atual escolar te fornece subsidio para ministrar

uma aula para alunos deficientes visuais junto com alunos nao deficientes?

8. Vocé professor, acredita ter conhecimento necessario para ministrar aulas
de Educacdo Fisica Escolar para criancas com e sem deficiéncia visual juntas no

mesmo espaco aula?
3 PRINCIPIOS FUNDANTES DA INCLUSAO ESCOLAR

Ao se falar de principios inclusivos na educacédo, ou até mesmo, considerando
0 macrocosmo, de uma sociedade inclusiva, devemos ser enfaticos ao afirmarmos
suas definicbes, para que nao haja margens para interpretacdes de caréater
conservador, que tenha por Unica iniciativa manter certos privilégios de qualquer
origem. Em mesma direcdo, como ndo poderia deixar de ser, 0 engajamento politico
e ideoldgico acerca da educacao inclusiva concorre para a mesma efetivacdo. Sendo
assim, a ideia mais generalizante sobre inclusdo caracteriza-se como sendo uma
ampliacdo de acesso daqueles grupos historicamente excluidos por sua origem de
classe, etnia, género e, no caso do tema dessa pesquisa, deficiéncia ou superdotacdo
e altas habilidades. Mas, apenas o0 pressuposto de acesso, ndo garante o efetivo
estabelecimento dos artefatos préprios de uma educacdo de qualidade e, por
conseguinte, inclusiva. Sera entdo nessa medida que se desenvolvera a pesquisa
apresentada nesse artigo, apresentando as principais caracteristicas que possibilitam
uma educacéo inclusiva de qualidade, pois, o desafio que esta posto, € o de superar
a ideia de que incluséo seja apenas estar no mesmo espaco, uma concepgcao que se

limita a ideia de integracdo, mas antes, o de adaptar as proprias instituicdes, conceitos
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e concepcdes as demandas daqueles que necessitam de atendimentos diferenciados.
Portanto, todas as reflexdes aqui apresentadas serdo permeadas a todo tempo pelos
principios fundamentais pertencentes a uma educacao libertaria e emancipadora,
entendida como sendo o Unico caminho possivel para o verdadeiro estabelecimento

de uma educacéo inclusiva de qualidade.

Passando entdo diretamente aquilo concernente a educacéo inclusiva, dada a
exigéncia de brevidade do artigo, a principal tendéncia contemporanea, que acaba por
definir todas as demais concepg¢des sobre essa modalidade de educacao, e que em
certa medida é ponto pacifico no debate sobre o tema, € a ideia de equidade entre
educacdo regular e educacdo inclusiva, principalmente no que diz respeito as
capacidades de aprendizagem em seus diversos vieses. Importante aqui € atentar que
guando se fala em equidade ou planificagcdo das modalidades de educac&o ou das
capacidades dos sujeitos, ndo estd se falando no sentido pejorativo de
homogeneizacdo; antes, o que se afirma, é o reconhecimento das diferencas
engquanto potencialidades. JA na década de 1960, a orientacdo ja era por uma

concepcao livre de preconceitos, como notamos em um parecer da Unesco

Os objetivos da educacéo especial as criancas com deficiéncias mentais,
sensoriais, motoras ou afetivas sdo muito similares aos da educacéo geral,
quer dizer: possibilitar ao maximo o desenvolvimento individual das aptiddes
intelectuais, escolares e sociais (UNESCO, 1968, p. 12).

Os esforgos pela equidade e planificagdo entre a educacédo regular e a dita
educacao especial, é fundamental na busca por uma educacéo e, ao fim e ao cabo,
por uma sociedade que rompa com 0s preconceitos e discriminacdes. Até a pouco
tempo, quando se mantinha uma absoluta separacdo entre a educacéo regular e a
educacdo especial, esta pratica enfatizava a exclusdo, pautada em uma ideia de
organizacdo social fundamentada em concepcBes de normalizacdo, que leva
irremediavelmente a busca pelo controle, quando nédo, da repressao, de tudo aquilo
gue ndo se encaixe aos parametros estabelecidos de normalidade. Quando se
mantém "lugares" especificos para pessoas consideradas normais e outros lugares
para pessoas consideradas ndo normais, 0 que se esta erigindo € uma concepcao
educacional e social da exclusdo e da segregacdo, sendo tais principios
absolutamente o contrario daquilo ontolégico da educacéo, qual seja, producéo de
saberes que viabilizem a harmonizagdo social o quanto for possivel. A escola deve
ser o lugar da promocado da diversidade e pluralidade, e assim sendo, ndo lhe é
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possivel outra fungdo que ndo aquela da incluséo.

A meta da inclusdo é, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema
escolar, que devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos (...) a
medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao dando
espaco e oportunidade a unificacdo das modalidades de educacéo, regular e
especial, em um sistema Unico de ensino, caminha-se em direcdo a uma
reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comecam a ter
suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacéo regular
(Mantoan, 1997, n.p.).

Podemos reconhecer que a proposta de um sistema Unico de educacao
reafirma que todos nés temos nossas deficiéncias, caréncias e peculiaridades e, por
conseguinte, deixa-se de enfatizar as deficiéncias e/ou superdotacdo e altas
habilidade enquanto caracteristicas particulares de cada sujeito, assim como também
se retira do sujeito as responsabilidades em eventuais dificuldades de aprendizagem.
Neste aspecto, € 0 mesmo que afirmar que cada um tem suas capacidades e
dificuldades e a partir dessa diversidade também se constroem saberes diversos.
Nesse sentido, faz-se necessario que se reconheca que as deficiéncias sdo inerentes
aos sujeitos, sendo parte constitutiva de sua subjetividade e que acabam por orientar,
ou até mesmo definir, como ele se reconhece como agente social e quais 0s modos
de ser, de estar e de apreender a realidade. Mas, esse reconhecimento e/ou
pertencimento, em grande medida, sera definido também, digamos, pelo acolhimento
gue a sociedade dard a essa deficiéncia/diferenca. O sentimento de pertenca e o
reconhecimento enquanto agente transformador sera conforme o acolhimento da
determinada comunidade. Uma pessoa com deficiéncia especifica, por exemplo, em
uma comunidade que nao propde um minimo de acessibilidade, ndo desenvolve suas
potencialidades, sendo impossivel desenvolver um sentimento de pertenca e se
reconhecer enquanto parte do grupo, nem tao pouco de se reconhecer enquanto

agente transformador da realidade.

Nessa mesma esteira, outro aspecto que se destaca € a ideia de construcao
de saberes compartilhado. Os educandos e educandas sdo agentes de suas proprias
histérias; sdo agentes construtores e transformadores das realidades que os cercam.
Sendo assim, a vivéncia entre criangcas com e sem deficiéncia, 0 mesmo caso servindo
para superdotacdo e altas habilidades, talvez seja o principal artefato mediador da
aprendizagem, pois as diferencas fomentam a curiosidade, a descoberta, a escuta.

Na declaracdo de Salamanca, Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
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Necessidades Educativas Especiais, de 1994, temos:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas podem ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacédo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com as
comunidades. Contudo, e o professor alega que o aluno néo
esta aprendendo, antes dele ser rotulado e/ou excluido, devem ser
respondidas, pelo menos, trés perguntas: O que se esta esperando que ele
aprenda, ou seja, quais objetivos estdo previstos em seu processo de
escolarizagdo? O que lhe esta sendo ensinado e para que, portanto, quais
conteddos estdo compondo o planejamento do professor? Como esta se
realizando o seu ensino, ou seja, qual metodologia e quais procedimentos
sdo administrados e que materiais e equipamentos estao a disposi¢ao?

J& ndo se é mais possivel organizar um sistema de ensino com escola regular
apartada dos principios da inclusdo. Ensino regular e propostas de inclusdo caminham
pari passu. Até porque, a proposta educacional inclusiva ndo se refere apenas aos
conhecimentos especializados, de competéncia da escola. Um sistema educacional
inclusivo deve estar fundamentado sobre o direito de uma educacgéao de qualidade para
todos, independentemente das particularidades de cada um; e que essa educagéao de
gualidade, que além de possibilitar acesso ao conhecimento especializado, também
contribua na formacédo de sujeitos-cidaddos, em um sentido de uma sociedade
libertaria e inclusiva. A principal responsabilidade dessa educacdo é buscar
desenvolver em sua plenitude, todo o potencial de cada sujeito, para que ele possa
estar integrado a sociedade e, a0 mesmo tempo, em um movimento reciproco, por ser
uma educacdo de qualidade, pautada nos principios integradores e inclusivos,
construindo uma sociedade na qual se reconheca a diversidade e a diferengca como
inerente ao préprio Ser. E por fim, em um movimento de superacéo dos preconceitos
e discriminacdes, a principal contribuicdo se efetiva no estabelecimento da coeséo

social.

Ao atribuir todas essas responsabilidades a educacdo, parece que a
concebemos em um carater messianico. Mas ndo € exatamente isso que nos
propomos aqui. Sabemos que a educacgdo pertence ao seu tempo histérico e esta
imersa em uma conjuntura social que em grande medida a define. Mas ainda que
inserida em um contexto social, pertencente a um Sistema econdmico perverso e que

constrange as instituicbes sociais conforme mais lhe apetece, reconhecemos na
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educacdo uma capacidade emancipatoria ontolégica, que é capaz de inverter a
propria logica do Sistema e propor novos modelos de organizacao social. Talvez seja
um fardo muito grande para se atribuir & educacéo, mas historicamente, o carater
questionador, de pensamento livre, de reflexdo critica sempre esteve junto com o
processo de ensino aprendizagem. Nesta medida, o papel da educacgao inclusiva nao
se restringe apenas aquelas relacfes exclusivas da escola. A sua contribuicdo
extrapola qualquer limite institucional e se aplica diretamente na formacéo
e organizacao social, exercendo uma forca de ressignificacdo das relacbes e dos

papéis sociais.

A partir do exposto até aqui, pode-se entdo chegar ao entendimento que
incapacidades, necessidades, desvantagens ou mesmo superdotacdo e altas
habilidades, ndo se ligam exclusivamente as limitacbes apresentada pelas pessoas,
mas antes, as formas de acessibilidade que a prépria organizacdo social apresenta.
Atribuir todas as responsabilidades exclusivamente aos aspectos biolégicos e
organicos da deficiéncia ou caracteristicas peculiares, conforme o caso, significa
consequentemente isentar a sociedade de qualquer responsabilidade no acolhimento
e inclusdo. Significaria, ao fim e ao cabo, dizer que qualquer iniciativa nesse sentido

da inclusao, seria uma benevoléncia da "sociedade normal".

O nome deficiente refere-se a um status adquirido por essa pessoa. Nesse
modo de encarar a deficiéncia, uma variavel critica é a audiéncia, porque é
ela que, em Ultima instancia vai determinar se uma pessoa € deficiente ou
ndo. Significa que ninguém é deficiente apenas pelas qualidades que possui
ou deixa de possuir. Uma pessoa sO pode ser deficiente perante a uma
audiéncia que a considera, segundo seus critérios como deficiente (Omote,
1994, p. 07).

Uma sociedade que reconheca as diferencas e diversidade enquanto
pertencente ao Ser, apresentara formas de acessibilidade que oportunize as
condi¢cdes necessdrias para a autonomia e emancipacdo dos sujeitos. A grande
guestao é retirar a énfase das limitagcdes bioldgicas de cada sujeito e passar a valorizar
as diferencas como principal fator mediador que viabiliza uma ilimitada gama de
possibilidades de construcdes de saberes. Nessa medida, a énfase entdo recaira nas
oportunidades, instrumentos, enfim, na estrutura de inclusdo que a sociedade

concebe.

Nos referindo especificamente a inclusdo educacional escolar, ainda nos ha

tempo de ressaltarmos algumas caracteristicas imprescindiveis. A comecar por
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aquela que permeia todo e qualquer processo de aprendizagem, mas que na
educacado inclusiva de pessoas com deficiéncias especiais deve ser ainda mais
reafirmada, a ideia de mediacdo. A mediacdo na educacédo inclusiva € de suma
importancia pois esse principio valoriza o educando enquanto sujeito ativo
pertencente a um tecido social que, além de aprender, também é um agente possuidor
de vivéncias e experiéncias; que apreende a realidade que o cerca, sendo dotado de
imensuraveis potencialidades de transformacdo. Nesse contexto, o professor
se reconhece como exclusivamente mediador, superando qualquer concepc¢ao de
"educacdo bancaria”, cumprindo o papel de facilitador de acesso do educando as
diversas possibilidades de ensino-aprendizagem. Por fim, a proposta de uma
educacao inclusiva reconhece a cultura e os signos como ferramentas, artefatos
mediadores no processo de aprendizagem e desenvolvimento. "O aluno que aprende;
o professor como mediador; a cultura, os signos como ferramentas a serem
empregadas. O principio que regula a dinamica implicita nessa trama conceitual é a

interacdo social" (Vygotsky, 1991, p. 161).

Dessa perspectiva, ndo existe nenhum mecanismo mais efetivo para a
mediacdo que a comunicacdo. Ou melhor, sem comunicagcdo, a plenitude do
desenvolvimento, em suas variaveis vertentes - intelectual, moral, estético, artistico,
politico etc. -, ndo se realiza. As capacidades inatas se desenvolveriam, mas a
cognicao, principio fundamental para a socializac&o e sociabilidade, estaria limitada a
niveis irrisorios. As possibilidades de interacdes s6 sdo possiveis por meio da
comunicacao, pois interacdes sociais sdo acbes de comunicagao reciprocamente
compartilhado e que afetam e modificam os comportamentos das partes envolvidas.

Sendo assim, ndo ha educacédo sem a mediacdo da comunicacao.

A fala talvez seja nosso principal meio de comunicacéo, e ela nos possibilita
reconhecer mais seguramente todo o processo de desenvolvimento na crianga, pois,
como ja referido logo acima, as capacidades de comunicacdo que definem os niveis
de desenvolvimento. Portanto, na educacéo inclusiva, a busca por incluir a crianca
com deficiéencia é fortemente determinada pela variedade de possibilidades de
comunicacao, pois somente a partir dessa capacidade plastica da pratica docente e
proposta pedagodgica, primeiramente e, de forma suplementar, do curriculo e das leis

especificas de educacgéo, que se é possivel compreender as singularidades de cada
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aluno a ser incluido, satisfazendo seus desejos e demandas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos resultados obtidos pudemos constatar que 68% dos
participantes da pesquisa ja trabalharam com alunos deficientes visuais, e como
demonstrado na figura de N°2, 100% acham importante a inclusdo do deficiente visual
nas aulas de EFE. Considerando as estatisticas e a qualidade de vida, o Brasil esta
entre 0s paises emergentes/subdesenvolvidos com maior numero de
deficientes visuais. Segundo Censo escolar de 2018, revelou que teve um aumento
de 33,2% que foram registrados de alunos com algum tipo deficiéncia matriculados,
um aumento de 1,2 milhdo em relacdo ao ano de 2014, e a tendéncia é o crescimento
dessa estatistica, levando em conta o aumento da expectativa de vida da populacéo
em geral. Tendo ciéncia dos dado aqui apresentados, notamos que o publico alvo do
presente estudo tem sido matriculado na rede regular de ensino com maior frequéncia,

desta forma Hansel, (2014) aponta que:

E importante entender o valor da inclus&o, ja que é a partir da educacéo que
ocorre a socializacdo, tendo em vista a integracdo do sujeito com o meio. O
resultado da aprendizagem identifica 0 conhecimento de a¢des que atentam
para a agilidade das predisposicfes e possibilidades capazes de conduzir o
processo de ensino destacando potencial a ser desenvolvido na pratica
social. (Hansel, Zych; Godoy, 2014).

Para que possa haver inclusdo € necessario que a escola se atente as
necessidades em cada caso fornecendo o aparato necessario, como observado nas
figuras de N°3 e N°4, 83% dos professores acham que a escola nao fornece subsidio
nem estrutura necesséria para que estes consigam ministrar aulas para deficientes
visuais na atual situacéo escolar. De acordo com o ECA (p,27), o Ensino Fundamental
também aborda as relacbes afetivas e vinculos familiares, buscando sempre a
integracdo do adolescente na vida social. Ainda € mencionado no ECA no Art. 54
sobre a Educacao Especial, onde exceto em casos especificos, o aluno deve ingressar
na escola regular, onde sao assegurados direitos curriculares, bem como profissionais
especializados para atende-lo, além de acesso igualitario com o objetivo de incluir
esses alunos, e assim também proporcionar o convivio em sociedade, nao
esquecendo da esséncia. “Em todas as fases do processo de ensino deve-se levar

em conta as caracteristicas, capacidades e interesses do aluno, nas perspectivas
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motora, afetiva, social e cognitiva.” (Betti; Zuliani, 2002).

A cerca da figura de N°5, 57% dos professores acreditam ter conhecimento
necessario para ministrar aulas para deficientes visuais nas aulas de EF na rede
regular de ensino como demonstrado contra 43% que ndo, que € um numero grande
em vista que o grafico de N°1 mostra que a maioria ja trabalhou com deficientes

visuais.

O estudo realizado apresentou limitagdes quanto a amostra, pois esperavamos
obter resposta em menor tempo, e receamos que alguns respondentes omitissem

dados, exemplo: ndo sendo da area da Educacéo Fisica e responder o questionario.

As figuras a seguir sdo circulares, e tiveram como legenda um padréo, sendo a

cor Amarelo para “Sim”, e cor Azul para “nao”.

Figura 1 — Descricdo da quantidade de professores de EF que ja trabalharam com alunos
deficientes visuais. Vocé ja trabalhou com alunos com deficiéncia visual?

32% 68%

Sim Nao
Fonte: Coleta de dados elaborada pelos autores 2021
A figura 1 apresenta a quantidade de professores da area da EFE, que ja
trabalharam com alunos deficientes visuais ou ndo. Como visto, 32% nao trabalharam
engquanto quem 68% sim.
Figura 2 — Descricdo da quantidade de professores que acham ou nédo importante a incluséo

do deficiente visual nas aulas de EFE.

Vocé acha importante incluir o deficiente visual nas aulas de Educacéo Fisica escolar?

0%

100%
Sim Nao
Fonte: Coleta de dados elaborada pelos autores 2021
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Na Figura 2 pode-se perceber que 100% dos professores acreditam que é

importante que haja a inclusao do deficiente visual nas aulas de EFE.

Figura 3 — Descricdo da quantidade de professores que acreditam ter ou ndo estrutura
necessaria para ministrar aulas para deficientes visuais.
Vocé acredita que a escola fornece a estrutura necessaria para vocé ministrar aulas para
deficientes visuais?

17% (Sim) 83%(N&o)
Fonte: Coleta de dados elaborada pelos autores, 2021

Com os resultados apresentados aqui pudemos notar, que 83% dos professores
acreditam gque a escola ndo fornece estrutura necessaria para ministrar aulas para
deficientes visuais, contra 17% que acreditam que sim.

Figura 4 — Descricdo de dados dos professores que acham que a estrutura atual escolar fornece
subsidio para que eles possam ministrar aulas para alunos deficientes visuais e alunos videntes
Vocé acredita que a estrutura atual escolar te fornece subsidio para ministrar uma aula
para deficientes visuais junto com alunos nao deficientes?

83% Nio 17% Sim
Fonte: Coleta de dados elaborada pelos autores, 2021

Aqui pode-se observar que apenas 17% dos professores, acreditam que a
estrutura atual escolar fornece subsidio para que possam ministrar aulas para alunos
deficientes visuais junto com alunos nao deficientes visuais, em contrapartida 83%

dos professores acreditam que nao.
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Figura 5 — Descricéo de dados de professores que acreditam ter conhecimento necessario
para ministrar aulas de EFE para criangcas com e sem deficiéncia visual no mesmo espacgo
aula.
Vocé professor, acredita ter conhecimento necessério para ministrar aulas de Educacéo Fisica
Escolar para criancas com e sem deficiéncia visual juntas no mesmo espago aula?

43% 57%
Sim N&o
Fonte: Coleta de dados elaborada pelos autores 2021
Evidenciados os dados mostram que 57% dos professores acreditam, ter
conhecimento necessério para ministrar aulas de EFE, para criancas com e sem
deficiéncia visual no mesmo espaco aula, enquanto 43% dos professores acreditam

nao ter conhecimento necessario.
4 CONSIDERAC}()ES FINAIS

Em virtude dos argumentos apresentados, foi possivel analisar a quantidade
de professores da &rea da EFE, que acreditam ter conhecimento necessario ou nao,
para ministrar aulas para alunos deficientes visuais, nos anos finais do ensino
fundamental na rede regular de ensino. Com a pesquisa de campo aplicada, as
respostas obtidas e representadas na ultima questdo mostram que 57% dos
professores acreditam estar aptos a ministrar aulas para criangas com deficiéncia
visual, mesmo que nas figuras de n°3 e n°4 mostre que os professores acreditam que
as escolas ndo fornecem subsidio nem estrutura necessaria, e na figura de n°1 mostre
gue a maioria dos profissionais de EF ja trabalharam com alunos com deficiéncia

visual.
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